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مقدمة 

وصف «كنر» )K4١٠١٤1,1946(‏ الإيكولاليا مصطلح « اللغة اطمجازية غير مناسبة 
للموقف » والتي لا يتم فيها إعادة تركيب للألفاظ أو الكلمات كي تناسب سياقات 
اتصالية جديدة» بل منها انعكاس وقلب للضمائرء واستخدام خطأ لهاء كقول الطفل 
«أنت لاتريد أن تذهب للسباحة» فليس المقصود هنا الإستفسارء ولكن يريد الطفل 
أن يوضح أنه لا يريد أن ينزل للسباحة ف الماء وأيضاً كقوله« أنت تريد تفاحة؟» فهذا 
يعادل الطلب البرقي لدى الطفل العادي عندما يقول« لا تفاحة أريد» وكقوله أيضاً 
«هل هذا لك؟» ليعادل بها طفل عادي يريد أن يقول «هذا ملكي». 


وأن تعلم اللغة بالأسلوب الجشت التي يتم في شكل جزل سط وليس بتحليل 
مكونات صوتية صغيرة أو المعنى المحدد لكل صوت أو كلمة فردية» ولكن سرعان 
ما يتحول الطفل العادي إلى الأسلوب التحليلي حيث يبدأ في تحليل الطريقة التي 
تستخدم بها اللغة في سياق الكلامء لذا فإن اكتساب اللغة لدى الطفل العادي يتم 
بتحول تدريجي على متصل أحد أبعاده هو الأسلوب الإيكولالي الجشتالتي» والثاني 
هو الأسلوب التحليلي» وعند هذا الحد من النمو السليم تعتبر الإيكولاليا سبيل 
طبيعي للنمو المعرق واللغوي لدى الطفل العادي „(Hendrick &Judevine,2000)‏ 


يذكر لوفاس (10۷44,1981) أن الإيكولاليا تصل ذروتها في سن ٣١‏ شهراً لدى 
الطفل العاديء» إلا أنها في حالة الأوتيزم تستمر لتشكل الأسلوب الأكثر فاعلية في 


لقد أوضح کل من بریزانت (۴۲172۸1,1983) » وفینیرڻ (Fin ne۲y,1995(‏ آن تطور 
اللغة لدى الطفل الأوتيزمي تحدث على مراحل تبدأً من الإستخدام الإيكولالي -ه1ءغ 
عهنله1 إلى الإستخدام العفوي التلقا Spontaneous‏ للغة» إلا أن الطفل الأوتيزمي 
لا يتوقف عند حد الإستخدام الإيكولالي رغم تطوره» إذ يحدث ارتداد للطفل في 
الإستخدام الإيكولالي بسبب الإنتقال غير المناسب من اللغة الجشتاليتية الصحيحة إلى 
اللغة التحليلية بصورة غير ناضجة ١ءإuاةصص1»‏ فعلى العكس مما يحدث لدى الطفل 
العادي فإن إنتاج الكلام لدى الطفل الأوتيزمي يتم في شكل أجزاء وشذرات من 
عبارات تستخدم بصورة سيئة خارج السياق» وهذا ما يفسر مشكلة الكلام الإيكولالي 
لدى الطفل الأوتيزمي. 

ويضيف لوفاس (1981,ءء10۷4) أن الإيكولاليا لدى الطفل الأوتيزمي نوع من 
المكافأة الذاتية الداخلية ع« نلRewar‏ yالهicو«ذا!‏ من داخل الطفل نفسه» فالمعزز 
هنا هو الطفل نفسه بسبب كونه قادراً على التوفيق والربط بين ما يقوله الآخرون 


وبين ما يريده هوب فالكثير من الأطفال الأوتيزميين يصبحوا خبراء ليس فقط في تكرار 
المحتوى الذي قاله الآخرون (كلمات مثلاً) ولكن أيضاً الصوت وتنغيمات نطقت بها 
هذه الكلمات. وتبرز أهمية الإيكولاليا عند هؤلاء الاطفال في أن الكلمات التي يتم 
تكرارها تصبح معلومات مختزنة لدى الطفل يرجع إليها فيما بعد كتسميع داخلي 
Internal rehearsal‏ للحدث أو للسياق التي تنتمي له. وأن الإيكولاليا تعد مثابة 
مرحلة طبيعية ف النضج ال معرف اللغوي لدى الطفلء إلا أن طفل الأوتيزم يقف عندها 
فتعوق نموه اللغوي إلى الحد الذي تصبح معه اضطراباً لغويا ورغم ذلك فهي مهمة 
جداً في حياة الطفل الاوتيزمي لأنها تخدم وظائف عديدة. 


يذكر لوفاس )10٥۷4,1981(‏ أن الإيكولاليا تصل ذروتها ف سن ٠١‏ شهراً لدى 
الطفل العاديء» إلا أنها في حالة الأوتيزم تستمر لتشكل الأسلوب الأكتثر فاعلية قي 
تواصله مع الآخرين. 

أن تعلم اللغة بالأسلوب الجشت التي يتم في شكل جزل sمصدط٤‏ وليس بتحليل 
مكونات صوتية صغيرة أو ا معنى المحدد لكل صوت أو كلمة فردية» ولكن سرعان 
ما يتحول الطفل العادي إلى الأسلوب التحليلي حيث يبدأ في تحليل الطريقة التي 
تستخدم بها اللغة في سياق الكلامء لذا فإن اكتساب اللغة لدى الطفل العادي يتم 
بتحول تدريجي على متصل أحد أبعاده هو الأسلوب الإيكولالي الجشتالتي» والثاني هو 
الأسلوب التحليلي» وعند هذا الحد من النمو السليم تعتبر الإيكولاليا سبيل طبيعي 
للنمو المعرق واللغوي لدى الطفل العlدي. (Hendrick &Judevine,2000)‏ 
تعريف اlۈıكlالl: Echolalia‏ 


یتکون تعبیر إيكولاليا من مقطعين» الأول ٥1ء۴‏ » ويعني صدى الصوت أو التصدية أو 
الترديد أما المقطع الثاني وهو هل1 فيشير ضمنياً إلى اللغة وقد يتكافئ التعبير الأجنبي 
مع ما هكن أن نطلق عليه باللغة العربية الإضطراب الصدوي» أو المحاكاة الآلية أو 
حديث المصاداة.. حيث أن الفرد مقتضي هذا الإضطراب هيل إلى تكرار ألفاظ معينة أو 
جملاً محددة صادرة من شخص آخرأو فيلم أو أغنية في ا مواقف ام مختلفة دوا علاقة 
وإما أنه بذلك يفسر الموقف أو يتفاعل مع الآخر . (1«0«,1975؟) 


وهي حالة كلامية تتميز بالترديد القسري اللاإرادي ما يقوله الآآاخرون من كلمات 
أو مقاطع أو أصوات بصورة تبدو وکأنه صدی لهم .(Catherin, M.,1986)‏ 


أنواع الإيكولاليا: وتتضمن ماياي:- 
أو :-|لإıكJaاlı‏ اlılشړرö Immediate Echolalia‏ : 

يعرف (1980,ء11ء؟۴۵8) الإيكولاليا الفورية على آنها التكرار عديم اممعنى 
لكلمة أو كلمات قد صدرت للتو من شخص آخر إلا (Prizant&Duchan,1981) jù‏ 
قد اعتبر هذا المفهوم قاصرً فالإيكولاليا رها تخدم وظائف إتصالية كثيرة للشخص 
الأوتيزمي ولهذا فهي ليست « بلا معنى». 


ويوجد عدة وظائف للإيكولاليا الفوريةء وهي:- 


١)-الوظائف‏ التفاعلية للإيكولاليا الفورية: وتشمل ماياي:- 


أ- كأخذ دور أثناء الحديث عدنها ١إنآ:‏ ويشمل ذلك الألفاظ المستخدمة 


0 


لشغل الدور في تبادل لفظي متتابع» مثلآ:كأن يسأل الإختصامي الحالة « 
أين ذهبت يوم الأحد الماضي» فينظر الطفل إليه نظرة خاطفة ويقول أين 
ذهبت يوم الأحد الماضي؟ وذلك ليأخذ دوره في المحادثة. 

كتقرير أو أخبار ١1۷٤ة۲ةاءه0‏ : ويشمل تزويد الألفاظ المستخدمة في تسمية 
الأشياء والأفعال والأماكن مصحوباً بإهماءات توضيحية. 


ج- كإجابة بنعم :es answer‏ كالألفاظ المكررة للتأکید على لفظ سابقء مغثلاً كأن 


كوباً من العصير» يقول ذلك وهو ينظر إلى الكوب وهد يده منتظراً ليأخذ 
الكوب. 


د- کمطلب ںو۸۲ : ويشمل تكرار بعض الألفاظ لطلب أشياء أو أفعال من 
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الآخرين» وعادة ما تكون هذه الوظيفة نادرة الحدوث. فيقول الإختصاصي 
«ل ترت تضض الس يت الحلو؟» فيرد الطفل قائلاً» هلی ترید بعض 
ال 8 0 أن رط بسکویت مما ح )2006 .(Authorship,‏ 


في حالات عدم التركيز dعءںءه؟-«هN‏ : وتشمل تكرار بعض الالفاظ بدون 
هدف ظاهرء وغالباً ما تتم في حالات الإثارة العاليةء كالخوف والأم» مثلاً كأن 
يقول الإختصاصي « ماذا حدث؟ والأمر؟ مماذا تصرخ؟..» فيبعد الطفل ويهز 
يداه» أو يصفع وجهه» ويقول لنفسه « ماذا حدث؟ ما الأمر؟ اذا تصرخ» 
ويكرر ذلك مع تكرار الأفعال السابقة. 


۲- التسميع اهءإهطه۸ : كتكرار للألفاظ التي تساعد في معالجة ما متبوعة بلفظ 
أو فعل يوضح الفهم للفظ المكرر. مثلاً كأن يعطي الإختصاصي كشكول للحالة 
ويقول له سلم هذاإ « أحمد» فيستدير الطفل ويجري نحو «أحمد» برقة 
وهو يكرر عدة مرات «سلم هذا إلى جيم» إلى ان يصل إلى «أحمد» ويعطيه 
الكشكول. 
۳- التنظيم الذاتي هذاه اںعهء-كاه8: كتكرار الألفاظ التي تخدم في التنظيم الذاقي 
لأفعال الفرد» والتي تتم مصاحبة لأفعال حركية» مثلاً يقول الإختصامي للحالة 
وهو يقفز على السرير الموجود في مركز التدريب»لا تقفز عاى السرير» فيرد 
الطفل ويكرر « لا تقفز على السرير» عدة مرات وهو يقلل القفز تدريجياً 
حتى ينهي الفعل وينزل من على السرير. (حمدي الفرماويء٠١٠٠٠)‏ 
ثانبًا: الإيكولاليا اممؤجلة iaاه[امطء٤‏ dءرهاء2‏ : وقد سمى هذا الإضطراب بالتقليد 
الببغافي وهو التكرار المبهم لكلمات الآخرين. وقد وصف بأنه فترة إنتقالية بين البكم 
وظهور المعرفة اللغوية. وصنف إلى سبعة أنواع مشيراً للوظائف الإتصالية والإدراكية 
التي تتوفر للطفل الذاتوي وهي كالتالي: (التقليد الببغائي غير امموجه- التقليد الببغافي 
المنظم الطلبي- التقليد الببغائ ال منظم ذاتياً- التقليد الببغاني الصحيح- التقليد الببغائي 
المعكوس- التقليد التجريبي- مجموعة الإجابة بنعم). (بريزان ودوشان )۱۹۸١۰‏ 

وكذلك يشر (1.,2004ھ -Hiroship Koyama, e‏ yاKimbe).‏ أن الأطفال الذاتويين 
ذوي الأداء الوظيفي العالي يظهرون إعادة الكلام وخاصة الكلام ا متأخرء مثال ذلك قد 
يعيد الطفل بعض العبارات التي سمعها في الصباح أو في اليوم السابق أو يقوم بإعادة 
الإعلانات التي سمعها من التليفزيون وغير ذلك. 

ويعرف (1975,١20.ء)‏ الإيكولاليا المؤجلة بأنها قيام الفرد بتكرار عبارة أو سؤال 
ماکان قد سمعه من شخص آخر بعد مرور فترة من الوقت» قد تكون أيام أو 
أسابيع أو شهور» وقد تصل إلى سنة. 

وقد تكون هذه الوظائف من النوع التفاعلي أو من النوع اللاتفاعلي وهي كالاآتي:- 
١-الوظائف‏ التفاعلية للإيكولالية ا مؤجلة: وتتمثل فيما ياي:- 


آ-أخذ الدور آثناء الحديث: كأن يسأل الإختصاصي مثلاً: ماذا فعلت ف املعب فيرد 
الطفل مستعياً عبارة مدرب النادي «كل واحد يقف مكانه» أو «اليدين عاليا 
رفع». 


Ua 


ب- الإكمال اللفظي Verba completion‏ : وتشمل تكرار العبارات أو الكلمات المكملة 
امعتادة التي يبدا بها الآخرينء مثلاً: كأن يقول الإختصاصي «إغسل يدك» فيردد 
الطفل وهو يغسل يده« ولد كويس» «برافو مستعيراً بذلك عبارة المعلم الذي 
كأن يقولها ليعزز هذا الفعل لديه. 

ج- التزويد معلومات 101ا infor»‏ ovidingاP:‏ وتشمل تكرار الألفاظ التي تقدم 
معلومات جديدة غير ظاهرة في سياق ال موقف, مثلاً عندما تكون الأم على وشك 
إعداد طعام الغذاء فتسأل الطفل « ماذا تحب الغذاء» فيردد الطفل مقطع 
من أغنية كان قد سمعها في إعلان تجاري مشهور عن اللحم «اللانشون» أو 
«الهامبورجر» كوسيلة معرفة الآخر أنه يريد أن يأكل ساندوتش«هامبرجر» وهنا 
نلاحظ أن الطفل م يذكر اسم الهامبرجر. 

د- التسمية ع«نصه: وتشمل تكرار الألفاظ التي تسمى أشياء أو تيز أفعال معينة 
في البيئةء فعندما يفرز الإختصاصي شرائط الفيديو مع الطفل الحالة» فيلتق ط 
الطفل شريط فيديو «عامم سمسم» ويغني مقطع من أغنية خاصة بهذا البرنامج» 
ثم يواصل الطفل إلتقاط شريط آخر وهكذاء ونلاحظ أن الطفل ردد مقطع فقط 
لتسمية الشريط وم يطلب أن يراه. 

ه- الإعتراض واممنع اءء٤٠۴:‏ وتشمل تكرار الألفاظ الناهية واطممنوعات التي عبر عنها 
الآخرون في وقت سابق» وذلك للإعتراض على فعل ما أو منع شخص من فعل 
ما. فمغلاً عندما يري الطفل الإيكولالي طفل آخر يرمي بالورقة على الأرض. فيردد 
«توقف عن هذا اللعب» أو «لقد قلت لا آلف مرة». 

و- الطلب دعسو #: كأن يذهب الطفل الإيكولالي إلى شخص راشد ويقول « هل تريد 
عصراً؟» معبراً بذلك عن أنه عطشان ويريد ماء. 

ز- النداء ع«نااة٥:كتكرار‏ للألفاظ المستخدمة لجذب انتباه الآخرين تجاهه» أو لإقامة 
إتصال ما بشخص آخرء مثلاً طفل إيكولالي يدعي أشرف يذهب إلى شخص ما 
يريد أن يبدأ حواراً معه فيقول هذا الطفل «أشرف إسم لطيف» كوسيلة لإستهلال 
التفاعل. 

س-التأكيد ١٥ناة٠إتگ4:‏ كسؤال الإختصاصي للطفل الإيكولالي « هل تريد الذهاب 
للتمرجح؟» «فيردد الطفل أن تتnمرe<« (Prizant&Rydell,1984)‏ 

۲- الوظائف اللاتفاعلية للإيكولاليا المؤجلة: وتشمل نفس الوظائف اللاتفاعلية 
للإيكولاليا الفورية لكن بإستخدام عبارات كأن قد سمعها الطفل الإيكولالي في وقت 
سابق» وتشمل التوجيه والتنظيم الذات» والتسميع» والتسمية» وعرض الممشاعر 
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والتعبير عن الحالة الوجدانية في حالات عدم التركيز. مثلاً ليعبر عن حالة مرح أو 

سرور لديه أثناء لعبه منفرداً» فيكرر مثلاً عبارة من مسرحية مثلاً أو من نهاية 

سعيدة لفلم مثلاً وهو يبتسم منهمكاً في اللعب (حمدي الفرماويء٠٠٠٠).‏ 
مظاهر الإيكولاليا (المصادآة): aاهاهطءع‏ هناك مظاهر لهذا التردد تتمثل ف:- 


.١‏ يبدأ الطفل الطفل الذاتوي بترديد هذه الكلمات بنفس اللهجة التي يسمعها 
من حوله» او من التلفاز أوأغنية لأطفال یحبه (رشاد موسي»۲۰۰۲>ص۳۹۸). 

۲. يردد الكلام بنفس شدة الصوت والنغمة التي توجه إليه (سمرة السعده 
۰۰۱ ص۸). 


بوسف »۲۰۰0ص ۳۰۹). 


ولترديد الكلام أنواعًا عديدة من أهمها :- 


-١‏ تكرار له وظيفة لغوية وهو ما يسمى بالتكرار التأكيدي: ويعني تكرار ما يعرفه 
الطفل نتيجة لخراته المكتسبة. فالكلمة أو العبارة المفردة لا تحمل نفس المعن 
الذي تؤديه لو نطق بها مكررةء فالطفل يستعمل كلمة «هنا» لتحمل معنى 
معين» ولكنه عندما يقول هنا هنا فإنها تعنى إظهار الضيق. عندما يقال له 
إجلس هنا فيقول هنا هنا ورها أدى التكرار إلى تأكيد المعنى الذي يريد الطفل 
إبرازه على نحو أفضل کأن یقول مثلاً آكل آكل آكل علشان أشبع. 

۲- تكرار مقصود لذاته: مما يعني أنه ليس بذى قيمة لغوية» وإنها ينحصر دوره في 
اللذة الناجمة عن عملية التكرار نفسها.فقد يستمع الطفل إلى صوت البائع .أو إلى 
صوت القطارءأو السيارة فيقلده فيكرر هذه الأصوات طما يحققه له هذا التكرار 
من تلذذ ناجم عن التكرار نفسه. (حامد الشربیني)۱۹۹۸»ص۲١١)‏ 

من خصائص التكرار ما ياي:- 

۳- التعبير عن الإحتياجات واطمشاعر: فالطفل الذاتوي لا يستطيع التحدث عن 
المشاعر ولا مكنه التعبير عن مشاعر الآلام الجسمانية التي يتعرض لها (كالام 


الأسنان» المغخص)» وبالطبع فإن هذه الحساسية الضعيفة للأم هكن أن يكون لها 
مضاعفات خطرة. 


٤-التحدث‏ عن المستقبل: يصعب على الاطفال الذاتويين استخدام أو فهم المفاهيم 
المرتبطة بالزمن اممستقبل فالإجابة على بعض الأسئلة بإستخدام بعض الكلمات 
مثل«قريباءمن الممكن»سأآفكر» هكن أن تؤدي إلى استثارة لغضب الطفل ومن ثم 

٥-المصطلحات‏ المجردة: يعاني الطفل الذاتوي من عدم فهم امصطلحات المجردة فهو 
لا يفهم التعليمات اللفظية والشفوية فالمعنى من وراء اللذ ظ المستخدم وبالتالي 
لا يستجيب مما يطلب منه. ولا يقتصر الأمر على عدم الفهم ولكنه لا يستطيع 
استعمال المصطلحات المجردة ف الحديث (علاء كفاقء٠١٠٠٠»ص١).‏ 

1-الحرفية: ميل الطفل الذاتوي إلى تفسيرما يقال له حرفياء مما يوقعه في مشكلات 
اجتماعية عند تفاعله مع الآخرين (زينب شقيرء٤٠٠٠»ص٥]٤).‏ 
وقد أظهرت نتائج دراسة (152م,1999,إءل1ء«طء؟) أن الأطفال الذاتويين ذوي الأداء 

الوظيفي العالي والأطفال الذين يعانون من متلازمة «اسبرجر» لديهم مشكلة في فهم 

وتفسير ما يقال لهم. ولكن تظهر بصورة أكبر عند الأطفال الذاتويين. 


۷-التعميم: تظهر عند الطفل الذاتوي مشكلة تعميم معرق لوصف الأشياء ويظل 
ثابت. مثلاً كتاب يحكي قصة محددة يظل يطلق هذا الإمم على كل كتاب يراه. 
كما هو في مراحل النمو ال معتادة ف الطفولة المبكرة حيث يسير النمو عادة من 
العام إلى الخاص من اللاتټايز إلى التمايز مما يدل على عدم النضج ف العمليات 
المعرفية لديه وقدرته على إدراك وتمييز الأشياء بدقة (آمال باظةء۲٠۰٠۰٠٠»ص۷٥٠).‏ 
۸-الإستخدام العكسي للضمائر أو قلب الضمائر: اةوإء۷ءR‏ unدصهإ۲‏ وهي الصعوبة في 
استخدام الضمائر بشكل صحيح» فيستخدم بعضهم الضمائر بشكل غريب مثل 
أن يشير إلى نفسه مستخدماً ضمير الآخر«أنت» أو ضمير الشخص الثالث«هو»هي» 
فعكس الضمائر من الإنحرافات الشائعة في اللغة لدى الذاتويين فمثلاً لا يقول 
أنني آرید آن شرب أو نا آريد آن آشرب. بل يقول « على يريد آن يشرب» فهو 


(هالة فؤادء٤۲۰۰»ص۳۹)‏ 


-الكلام «التلغراق»: Holophrastic‏ استخدم كلمة مفردة للتعبير عن موقف أو معنىی 
ضمن مركب کأن يقول الطفل مثلاً «لعبة»ويقصد بذلك «أريد لعبتي» ویسمی 
أيضاً «جوهر الجملة ولبابها» (محمد کاملء۲۰۰۳»ص٠٤).‏ 


١٠-حسن‏ الدعابة: قد قام «فان بورجوندين» وآخرون»۱۹۸۷ بدراسة الإستجابات 
للدعابة عند أطفال الأوتيزم البالغين وقد توصلت الدراسة إلى المعدل الحالي 
من الألغاز أو الألعاب الفكاهية البسيطة يؤدي إلى متعة حقيقة بالنسبة لكل 
الأفراد وبناء عليه فقد استنتجت تلك الدراسة أنه هكن استخدام هذه الأساليب 
كمدخل له تأثر فعال في تشجيع التدخلات العلاجية الإيجابية ذات المغزى (محمد 
کاملء ۲۰۰۳ ص٤۳٤).‏ 

١-نغمة‏ الصوت: «الأصوات النطقية» من مظاهر العطب اللغوية ف الأطفال الذاتويين 
أن الطبقة الصوتية ط۲ واختلاف شدة الصوت دt0«at10د1‏ وائعىدJ Rate‏ 
والإيقاع صطارط۸ أو الضغط 5۲١١١‏ على بعض الكلمات كلها تكون ف اممعدل أو 
الشكل الشاذ أو غير المألوف مثل نغمة الصوت الرتيبة (علاء كفافء٠٠٠٠ءص١).‏ 

۲-التنغيم «الترنيم»: ويقصد بها اط التحدث من تغير في مقام الصوت» وتنوعات 
في طبقاته» ما يساعد على استنتاج المعاني المختلفة للكلام. 


وفي دراسة (2005,.له ٤,اuه۴)‏ فقد وصفت هذه الدراسة خصائص الصوت ل ٠١‏ 
متحدث مرتفعي الأداء من اضطراب الذاتوية. وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:- 
أ- التوتر غير مناسب الذي تم تحديده في بعض أفراد العينة يرتبط بتقديرات التواصل 

والإندماج الإجتماعي. 
ب-هناك ارتباطات قوية بين أداء الصوت والكفاءة الإجتماعية وكفاءة التواصل. وتوصي 

بأهمية التقييم الدقيق للأصوات الغير مناسبة عند المتحدثين الذين يعانون من 

اضطرابات الذاتوية. 
۳-تقليد الأصوات: بعض الأطفال قادرين على تقليد الأصوات كأصوات أشخاص 

يبون أو أصوات حيوانات ويقوم الطفل الذاتوي بتقليد نفس الأصوات ولكن 

دون معرفة الموقف الذي سبب ظهور ذلك الصوت, أو الإنفعالات المصاحبة له 

(أسامة مدبولی»٦۲۰۰»ص۸۳).‏ 
٤-طريقة‏ استخدام الكلمات: الطفل الذاتوي من ميل إلى استخدام بعض الكلمات أو 

الألفاظ والتعليقات التي كانت مستخدمة قدهاً منذ فترات طويلة ف مجتمع ما 

من المجتمعات وم تعد مستخدمة في العصر الحالي (محمد کامل»۲۰۰۳»ص١١).‏ 

وقد يخترع بعض الكلمات للتعبير لها عن بعض الأشياء ولأن قاموس من الممفردات 
محدود جداً فانه يظل يستخدم بعض الكلمات أو المقاطع مناسبة ومن دون مناسبة 


(بشیر يوسف٤٤۲۰۰>‏ ص ۲۰). 
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٥-بناء‏ الجملة: يستطيع الطفل الذاتوي بناء جملة كاملة وقد يستخدم جملة كاملة 
ليعبر بها عن أحد الأشياء بسبب الوقف الذي سمع فيه هذه الجملة لأول مرة وقد 
يستخدم الطفل الكلمات في غير مواطنها من الجمل (هاني أحمد٥۰٠۰٠۲»ص١١١).‏ 


١-تركيب‏ الجمل والصرف: رعهامطمإمM‏ 4م Syntax‏ لا يستطيع الطفل الذاتوي 
عمل جمل ذات تركيبات معقدة كما أنه لا يستطيع استخدام النحو والصرف 
بطريقة صحيحة وعادة يكون متأخراعن الطفل العادي في عمليات الصرف» حيث 
يكون من الصعب عليه عمل تصريفات للأفعال وخاصة التي توجد في حديث 
طويل» كما أن الطفل الذاتوي لا يستطيع فهم استخدام الماضي في جملة» لأنه ليس 
لديه قدرة على عمل ترتيب زمني للأحداث ويحدث ذلك عند اكتساب الطفل 
للنحو» حيث يعتبره جزءاً منفصلاً عن النمو الوظيفي للغة وعادة ما يستخدم 
الطفل الذاتوي في حديثه التصريف الخطا للفعل وهذا قدلا يؤثر كثيراعند 
المستمع في الفهم ولكن هذا الخطاً يؤدي إلى التقليل من الإحساس بامموضوع. 
(Cohen,1997,pp205-207)‏ 

۷-تطوير أساليب التواصل اللفظي: يصعب على الأطفال الذاتويين تنمية وتطوير 
القدرة على الكلام» بعكس ما يقوم به الأطفال العاديون من محاولة جذب انتباه 
الآخرين لهم من خلال القيام بحركات في الجسم أو الوجه بهدف لفت الإنتباه. 

التعريف الإجراني للإيكولاليا: 
تعرف الإيكولاليا إجرائياً بأنها تكرار الكلام و عدم فهمه»ء وكذلك عدم فهم كل 

من التعبيرات اللفظيةء القواعد النحوية» مع ضعف كل من الإنتباهء التركيز والإدراك 

وعدم الإستجابة للتواصل اللفظي والإجتماعي» وينعكس ذلك ف الدرجة التي یحصل 

عليها المفحوص علي المقياس ال معد لذلك. 

قياس اضطراب اللغة الإيكولالي: 
وهمكن أن نشير في هذا امقام إلى ما اتبع لتشخيص اضطراب اللغة الإيكولالي 

سواء مقاييس كمية أو فنيات كيفية اكلينيكية منها (املاحظة-امقابلة-تحليل مضمون 

الفنيات الفسيولوجية). ويتمثل فيما ياي:- 


مقياس التحليل الوظيفي التجريبي للإيكولاليا والذي أعده (1982 ,اه e٤‏ 4٤س!)»‏ 
ويتكون من ۲۸بنداً وتم تقسيم ال مقياس إلى أربع مقاييس فرعية» بحيث هثل كل 
منها الإيكولاليا لدي الطفل الذاتويء:(حالات الإنتباه-التجنب والهروب من الأشياء- 
الإحساس-الضبط والسيطرة). 


مقياس الإستجابات اممتعددة خلال التسجيلات والذي قام بإعداده (1981,ئ0۷44)» 
ويتكون من ١٣بندة‏ وخمس أبعاد يقيس كل منها بعد من أبعاد الإيكولاليا. التحفيز 
الذاتي -الكلام الإيكولالي-التكرار المباشر او المؤجل-الكلام المناسب-السلوك الإجتماعي غير 
اللفظي . 

مقياس الجدول التشخيصي ملاحظة الإيكولاليا لدي الطفل الذاتوي تم إعداده 
من قبل Ru††er(‏ ,0ا & 1999 ,ئن۸) » ویتکون من ٤٥‏ بنداً وأربع مكونات» اكتساب 
أصوات الكلام-ا مشاركة الإجتماعية-تريد الكلام-القدرة علي الفهم والإنتباه. 


مقياس الدليل التشخيمي الإحصائي الرابع والذي أعدته (1994 ,08۷-1۷) ويعتمد 
هذا المقياس على ستة مكونات. اللغة التكرارية-اللغة التميزية-تكرارات فورية-تكرارات 
مؤجلة-الكلام غير السياقي (غير المنظم)-تطور اللغة-إنتاج الكلام. 

مقياس السلوك الإيكولالي تم تصميمه من قبل )s,1988ئDurand&Crimmin(«‏ 
يتكون من ۱۸ بندأً أربع مكونات» الإنتباه التركيز والإدراك - التواصل اللفظي 
والإجتماعي - تكرار الكلام وفهمه - التعبيرات اللفظية. 
الهدف من اطمقياس: 

تم إعداد هذا امقياس للوفاء بعدة حاجات يأ في مقدمتها التمكن من مهارة 
التشخيص والقياس»فضلاً عن أنه من خلال إجراء المسوح ال مكتبية وامميدانية تبين 
ندرة وجود اممقاييس العربية التي تناولت اضطرابات اللغة الإيكولالية على حد علم 
الباحث» كما أن بناء مقاييس جديدة من شأنه أن يثري ال مكتبة السيكومترية العربية 
مقاييس متخصصة لقياس اضطرابات اللغة الإيكولالية» بيد آن بناء مقياس جديد لا 
يعني الإستغناء عن المقاييس الموجودة كما أسلفنا بل سيتم الإستفادة منها كمصدر 
من مصادر بناء المقاييس الجديدةء كما تبرز أهمية مقياس الإيكولالية لدى الأطفال 
الذاتويين» من خلال قياس مكوناته واممتمتلة في (تكرار الكلام-عدم فهم التعبيرات-عدم 
فهم القواعد النحوية-ضعف الإنتباه-صعوبة التواصل)» 


خطوات إعداد وبناء المقياس: وفيما ياي توضيح مراحل إعداد ا مقياس. 


-١‏ الإطلاع على الدراسات والبحوث والأطر النظرية: تلك هي أولى الخطوات التي 
تم اتباعها لإعداد وتصميم مقياس الإيكولالية » وفيها تم استقراء الأدبيات 
السيكولوجية والأطر النظرية اممعنية بالإيكولالية » وذلك بهدف الإستفادة منها 
كروافد أساسية في تحديد مكونات المقياس الحالي وصياغة بنوده التي تتفق مع 
أهداف الدراسة» وبالتالي صياغة التعريف الإجرائي الخاص به» والذي مكننا من 
ملاحظته وقياسه ونعرض فيما يلي جدول لأهم الدراسات التي تم الإستعانة بها 


في إعداد هذا اممقياس: 


جدول )١(‏ يوضح مكونات الدراسات السابقة والأطر النظرية التي تم الإستفادة منها 


لار ارات الاه 
والأطر النظرية) 


(رشاد موسي»۲ ۰ ۰ ض۸( 
(سميرة السعد ١ء‏ ۰< ص‌N(‏ 


(حامد الشربینی۱۹۹۸۰ »ص ۱۲۲) 


(آمال باظة»۲۰۰۲»ص۷٥۲)‏ 


(هالة فؤادء٤۲۰۰>ص۳۹)‏ 


(محمد کامل»۲۰۰۳»ص۰٤)‏ 


(Paul,et al.,2005) 


(Cohen,1997,pp205-207) 


(Lovass,1981) 


American speech-Lan-) 
guage Hearing Associa- 


(tion ASHA, 2010,p.6 


مكونات الإيكولالية الأكثر 
شیوعًا 

ترديد هذه الكلمات بنفس 
اللهجة 

يردد الكلام بنفس شدة 
الصوت 

تکرار مقصود لذاته-تلذذ 
ناجم عن التكرار نفسه 


الأشياء- ثابت اللغة 


الإستخدام العكسي 
للضمائر أو قلب الضمائر 


الكلام «التلغراف»- 
استخدم كلمة مفردة 
للتعبير عن موقف 


التوتر 
تركيب الجمل والصرف 


تسميع داخلي للحدث- 
العجز اللغوي 


صعوبة تراكيب الجمل- 
عدم فهم معاني الكلمات- 
ضخؤنة استخمال الضمائر 


0 


أوجه الإستفادة وما تم أخذه 
منها 
تکرار الکلام 


تكرار الكلام -ضعف الإنتباهء 
التركيز والإدراك 
تکرار الكلام وفهمه- 


فهم التعبيرات اللفظية- 


التواصل اللفظى 
فهم القواعد النحوية 


فهم التعبيرات اللفظية- 


فهم القواعد النحوية 
فهم التعبيرات اللفظية- 


ضعف الإنتباهء التركيز 
والإدراك 


التواصل اللفظي والإجتماعي 


فهم القواعد النحوية- 
التركيز والإدراك 

تکرار الكلام وفهمه- 
فهم التعبيرات اللفظية 
فهم التعبيرات اللفظية- 


فهم القواعد النحوية-ضعف 
الإنتباه التركيز والإدراك 


(Heffner&Judevine,2000) 


(Finnerty,1995) 


(محمد کامل۲۰۰۵۰) 


(Larry Lowrance, 1981) 


(Alan H, Cohen, 1981) 


(Daniel Lauffer, 1993) 
(Marjorie H, Charlop, 1994) 


ترديد الكلام-فهم الكلام 
والعبارات 


الكلام شكل أجزاء 
وشذرات- 

العبارات سيئة خارج 
السياق 

اضطراب ف دلالات 
الألفاظ والكلمات-عدم 
القدرة على تعميم الألفاظ 
والكلمات واممفاهيم- 
ترديد الكلام قي الحال أو 
بعد فترة. 

صعوبة في اختيار الكلمات 
ذات معني-وعدم القدرة 
على توظيف الكلمات ذات 
المعنى الصحيح 

ترديد الكلام-تعقيد اللغة- 
عدم الشعور العاطفي- 
صعوبة التواصل اللفظي- 
عدم توظيف البنية 
النحوية أو الدلالية. 


ترديد الكلام 
تقليد الردود اللفظية- 


التفاعل مع الآخرين لفظياً 


تکرار الكلام وفهمه- 
فهم التعبيرات اللفظية 


فهم القواعد النحوية 
فهم التعبيرات اللفظية- 


ضعف الإنتباه التركيز 
والإدراك 


تکرار الكلام وفهمه- 
فهم التعبيرات اللفظية- 


ضعف الإنتباه التركيز 
والإدراك 


فهم التعبيرات اللفظية- 
ضعف الإنتباهء التركيز 
والإدراك 

تكرار الكلام وفهمه- 
فهم التعبيرات اللفظية- 
فهم القواعد النحوية- 


التواصل اللفظي 
والإجتماعي. 


تکرار الكلام وفهمه 
تکرار الكلام وفهمه- 


التواصل اللفظي والإجتماعي 


(Jin-Pang Leung,1997) 


(Donna Bennett, 1998) 


(Alicia A, Broderick,2001) 


(Sullivan, Thibault, 2003) 


(Orit E, Hetzroni,2004) 
(Richard M,2004) 


(Sally Rogers,2006) 


(Sally Rogers,2006) 


(Leah Peterson,et al., 2008) 
(Katherine E, Huppe, 2008) 


(Bolet,S.et al., 2011) 


Park,J.&Alber Mor- 
gan,S.2011 


Krystal Leah Demaine,) 
(2012 


تكرار الكلام- ضعف 
الإنتباهء التركيز 


تكرار ذات الكلمات 
والعبارت 

التحدث بصوت مرتفع- 
صعوبة سماع الكلمات 
بلغة واضحة مفهومة 
التغلغل الإجتماعي- 
التصرف الإيجاي 


التكرار اللفظي الفوري 
التكرار اللفظي الفوري 
واممؤجل 

عدم فهم القواعد 
النحوية- ضعف التركيز 
والإدراك 


الإيكولاليا (الفورية 
واممؤجلة) 

ترديد الكلام والعبارات 
عدم فهم الفهم الكاام- 
تردید الکلام 

الفوري واممؤجل 

صعوبة فهم القواعد 
النحوية 

تكرار الكلمات والعبارات 
دون فهم- ضعف الإنتباه 
التركيز والإدراك 


الترديد الفورية- ضعف 
التواصل الإجتماعي 
والتواصلي 


TS 


تکرار الكلام وفهمه- 
ضعف الإنتباه التركيز 
والإدراك 

تکرار الكلام وفهمه 


فهم التعبيرات اللفظية 


فهم التعبيرات اللفظية- 
التواصل اللفظي والإجتماعي 
تکرار الكلام وفهمه 

تکرار الكلام وفهمه 

فهم القواعد النحوية- 

ضعف الإنتباهء التركيز 


والإدراك 
تکرار الكلام وفهمه 


تکرار الكلام وفهمه 
تکرار الكلام وفهمه- 
فهم التعبيرات اللفظية 


فهم القواعد النحوية 


تکرار الكلام وفهمه- 
ضعف الإنتباه التركيز 
والإدراك 

تکرار الكلام وفهمه- 


التواصل اللفظي والإجتماعي 


Valenzue1a, 2013(‏ thiaاCyn)‏ | الترديد الفوري-صعوبة تكرار الكلام وفهمه- 
التواصل الإجتماعي 


التواصل اللفظي والإجتماعي 


۲- تحليل الممقاييس والإختبارات السابقة: التي اهتمت بدراسة اضطراب اللغة 
الإيكولالي لدي الطفل الذاتوي كوسيلة مساعدة لتحديد مكونات المقياس 
والإحتكام إلى النماذج السابقة كمعيار صدق» بالإضافة للتعرف بصورة عملية على 
كيفية كتابة بنود المقياس» وما إلى ذلك من فنيات بناء المقياس» ونوضح ذلك في 
الجدول التالي:- 


جدول (۲) اممقاييس السابقة امعنية بإضطراب اللغة الإيكولالي لدى الطفل الذاتوي 
م ااا إعداده وسنة النشر | أوجه الإستفادة (العبارات التي 


تم الإستفادة منها) 
١‏ | مقياس «تقييم الحافز &Durand)‏ -صim)‏ | ١-يحدد‏ الفكرة الرئيسية ق 


الذي يؤدي إلى السلوك „mins‏ 1988( الكلام المسموع. 
الإیکولاي» ۲-يَغّرف زمن حدوث الفعل. 

۲ | مقياس التحليل الوظيفي | (1982 ,اه اه )1۷٩٤‏ | ١-يستخدم‏ أدوات الربط مثال: 
التجريبي للإيكولاليا (بابا وماما). 


۳-لديه خلط للضمائر مثال: 


(أنا أريد أن أشرب تتغر إلى 


ماما تشر). 

۳ | مقياس الدليل التشخيصي | (1994  )08۷-1۷,‏ /١-يردد‏ الطفل العبارات 

الإحصائي الرابع والجهل البسيظة فخ غکس 
للضمائر. 


۲-یستوعب مفاهیم أدوات 


يعبر عن الأحداث بدقة. 


Û 


٤‏ | مقياس تقييم السلوك 
الوظيفي 


Psy- American سlaقتn‎ | ° 


chiatric Association 


| مقياس الإستيعاب اللغوي. 


۷ | مقياس «تقدير التواصل 
اللغوي لدي الطفل 
التوحدي» 


۸ | اممقياس الفرعي الخامس 
(مقياس اللغة) 


KatherineE) 


(Huppe, 2011 


(APA, 2000) 


(عبد الرحيم 


( سھی نصر ۲۰۰۲۰) 


(عماد الدين إسماعيلء 
1۹1( 
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١-يصف‏ الأشياء بطريقة 


۲-يصعب عليه الربط بين 
الأحداث. 

ا-يعجز عن توظيف 
المعلومات التي تؤدي إلى 
۲-يعجز عن فهم اممثيرات غير 
اللفظية 

يدرك الأشياء المادية مثل 
كوب الطماء وغره. 
١-يتعلق‏ الطفل بأحداث 
البيثة المحيطة به. 
٣-يتذكر‏ الأحداث البعيدة 


دون الأحداث القريبة 


۳-يعجز عن الإحتفاظ 
معلومة واحدة أثناء محاولة 
معالجة معلومة أخرى. 
١-يقيم‏ علاقة إجتماعية من 
خلال التعبير اللفظي. 


۲-غبر (قادر/قادرة) على 
مواصلة التفاعل الإجتماعي. 


٣-يعجز‏ عن الإستجابة 
للمثيرات الإجتماعية. 
عدم القدرة ان تعمیم 


الألفاظ والكلمات وامفاهيم. 


۲-يستخدم أساليب اللغة 
الوسيلية (كإستخدام اليد). 


٩‏ | قاثمة فحص مهارات اللغة | (کریستین مایلزء ۱۹۸۸) ١۱-إهتمام‏ قليل في التواصل 
بالاخرين. 

٣-لديه‏ صعوبة قي معالجة 
الشفهية. 

۳-استقراء وتحليل النظريات والتعريفات اممفسرة للإيكولاليا: لكل من التالي:- 

(Simon,1975), (Charlop, M.,1983), (Fay&Schuler,1980), (simon,1975) (Pri- 
zant& Duchan,1981),(Authorship, 2006), (Prizant&Rydell,1984),(Ene Michae- 
la, 1999,p .152), (Paul,et al.,2005) ,(Cohen,1997,pp205-207), (Rimland,1978)« 
(Prior,1979) ,(Kurita- Hiroship Koyama,et al.,2004), (Grandin,1996), 


(حامد الشربیني ۱۹۹۸ »ص۱۲۲)» (بریزان ودوشان ۱۹۸۱۰) »(رشاد موسي»۲۰۰۲ص۳۹۸) 
٤‏ (حمدي الفرماويء٠1 (Y* ٠‏ »(سميرة السعد ٠١‏ ۰ص۸( (بشیر بوسف۰0 ۲۰ص۰۹ ۰(« 
(علاء کفاف»۲۰۰۱»ص٩).‏ 


٤-إعداد‏ الإستبانة المفتوحة:-تم الإستفادة من الخبراء ومتخصصي علم النفس» وكذلك 
والدي الطفل الذاتوي» وذلك بطرح استبانة مفتوحة تألفت من صورتان» حيث 
طرح سؤال الصورة (أ) ملحق رقم(٤)‏ على عينة (ن2١٠)‏ من أساتذة علم النفس 
وامتخصصين باطمجال» وتضمنت السؤال التالي: 


س٠-‏ ما أعراض اضطراب اللغة الإيكولالية لدي أطفال ما فوق الثلاث سنوات؟ 
س۲-ما أهم السلوكيات اممرتبطة به ؟ 


وطرح السؤال الصورة(ب) ملحق رقم )٤(‏ على والدي (أمهات وآباء) الطفل 
الذاتوي حيث (ن=٠٠)‏ وتضمنت السؤال التالي: 


س٠-ما‏ أعراض اللغة الإيكولالية التي يعانيها طفلك؟ 
س۲-ما أهم السلوكيات المرتبطة باللغة الإيكولالية للطفل الذاتوي؟ 


من خلال الدراسات واممقاييس السابقة والأطر النظريةء واستقراء وتحليل النظريات 
والتعريفات اممفسرة للإيكولالياء والإستبانة المفتوحة. هكن توضيح معامل الشيوع لأعلى 
تكرارات مكونات مقياس الإيكولالياء وهذا ما يوضحه الجدول التالي:- 


= 


١ 


الإعتبارات التي تم مراعاتها عند صياغة بنود اممقياس:- 


جدول (۳) يوضح معامل الشيوع مكونات مقياس الإيكولالية 


امكونات 


الصدوية 


(تکرارت الکلام) غير 
المفهوم 

مفهوع 

تكرارات فورية أو 
مؤجلة لكلمات غير 
مفهومة 

عدم الفهم 
للتعبيرات الكلامية. 
عدم فهم الضمائر 
والقواعد النحوية. 


الإنتباه والتركيز 
والإدراك 

صعوبة التواصل 
اللفظي الإجتماعي 


المهارات اللغوية 
لغة غير فعالة 


الإحساس والتركيز 


أن تكون الصياغة بلغة عربية فصحىء» تتسم بالبساطة والوضوح» 


ك 
(التكرار) 


AM 


AY 


AY 


VA 


Vo 


VE 


<۲ 


لرا 
لمئوية 


ZAN 


AAT 


ZAAY 


AN» 


2V۸ 


/Vo 
ANE 


AN 
EY 


REY 
42 
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اممكونات 


اللغة الإستقبالية 


المعرف واللغوي 
عبارات سيئة 
خارج السياق 
لدى الذاتويين 
اضطراب حركة 
اضطراب بالعقل 


ألا تبداً العبارات بكلمات النفي مثل (لا-هم-لن). 
التنوع في صياغة العبارات بين السلب والإيجاب. 


۳٣ 


E 


0 


Yo 


0Y 


3 


۲۳ 


عدم استخدام ألفاظ موحية مثل (جميع-من الضروري-كل-ينبغي). 


النسبة 
المئوية 


Ai 


AR 


ARI 


21 


410 


A3 


AA 


۸\0 
2۱۲ 


۸1 


- ألا تتضمن العبارات صياغات مزدوجة المعنى. 
- عدم الإستعانة بكلمات من قبيل: عادة-غالباً-والتي يختلف إيحاءها 
ومغزاها من مفحوص لآخر. 
- أن لا تتضمن العبارة أي تقييم (أحياناً-دانماً-إلى حد ما) على إعتبارآنها 
إختبارات للإستجابة. 
وقد بلغ ا مقياس في صورته النهائية»(١۷)‏ بنداً وقد صيغت بنوده المقياس بلغة عربية 
بسيطة وواضحة» لا تتضمن إلا فكرة واحدةء غير موحية أو مزدوجة الممعنى» وما إلى ذلك 
من شروط وخصائص سبق أن نوهنا عنها تمتد الإشارة للمقياس السابق. 
- تحديد بدائل الإستجابة: خلصت هذه الدراسة إلى الصياغة 
التلاثية من صيخ بدائل الإستجابة؛ وذلك طرونتها وتدرجها 
فضلاً عن بعض الإعتبارات التي تمت الإشارة إليها سابقاً 
¬ صياغة تعليمات المقياس: تمت صياغة التعليمات امموجهة لوالدي الأطفال 
الذاتويين عينة الدراسة» وذلك بهدف مساعدتهم على الإستجابة لبنود المقياس 
وعباراته» وتحديد كيفية الإستجابة. والتأكيد على سرية استجاباتهم. 
- تحكيم المقياس:تم عرض المقياس على مجموعة من أساتذة علم النفس 
عين شمس(ن١)‏ وذلك لبيان ما إذا كانت العبارات واضحة ومناسبة لأفراد 
العينة» وقد تم تفعيل ما ورد من ملاحظات المحكمين سواء بالتعديل أو 
الإضافة أو الحذف» وكذلك بالنسبة لبدائل الإستجابة. 
- الصورة النهائية للمقياس: بلغ عدد العبارات )۷١(‏ عبارة بعد عملية التحكيم 
بعض هذه العبارات إيجابي والبعض الآخر سلبي» يوجد آمام كل عبارة منها 
ثلاثة اختبارات هي (داًا- إلى حد ما- لا) بحيث تحصل العبارات الإيجابية 
منها على الدرجات التالية: 
دامًا=۳ إلى حد ما۲ لا=۱ 


أما في حال العبارات السالبة فتتبع عكس هذا التدريج كما يلي: 


دامًا=۱ إلى حد ما۲ اد٣‏ 


حساب الكفاءة السيكومترية للمقياس: 


أولاً: ثبات الممقياس: تم حساب الثبات بعدة طرق على إعتبار أن كل طريقة تعطي 
معنى من معاني الثبات» وأن تكاملها معاً يعطي المعنى الشمول» ونوضح ذلك ما 
ياي: 


- 24 = 


أ-طريقتي معامل ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية: ونوضح ذلك في الجدول التالي: 

جدول )٤(‏ معامل ثبات مقياس اللغة الإيكولالي بطريقتي (ألفا كرونباخ-التجزئة النصفية) 

مقياس اضطرابات اللغة معامل آلفا کرونباخ التجزئة النصفية معامل 
الإيكولالية Spearman‏ 

17 3 

ويتضح من الجدول (۱۸) أن معاملات الثبات بطريقة معامل ألفا كرونباخ »)٠,1(‏ 

بطريقة التجزئة 


النصفيه »)٠,1۲(‏ مما يشير أن معاملات الثبات مرتفعة. 


ب-الإتساق الداخاي طمفردات الطمقياس: تم حساب معاملات الإرتباط بين درجة كل 
مکون فرعي والدرجة الكلية للمقياس» وهمكن توضيح ذلك من خلال الجدول التالي:- 


جدول(٥)‏ الاتساق الداخاي قيم ( ر ) بين درجة كل مكون فرعى والدرجة الكلية ممقياس 
الإيكولالية 


المكون yT E‏ 
تكرار الكلام وفهمه ر ا( 
فهم التعبيرات اللفظية ۳ر آ9 
فهم القواعد النحوية £ ره 
ضعف الانتباه والتركيز والادراك ۷ ره 
التواصل اللفظي والاجتماعي E۷‏ ره 


يتضح من الجدول السابق أن قيم (ر) والتي تشير إلى معامل الإرتباط بين درجة 
كل مكون فرعى والدرجة الكلية للمقياس» كانت مقبولة» مما يشير إلى أن المقياس 
الكلى يتمتع بدرجة عالية من الإتساق الداخاى. 

ثانيًا: الصدق: تم حساب صدق المقياس بعدة طرق لأسباب سبق ذكرهاء ونوضح 
ذلك فيما يلي:- 


آ- صدق البناء والتكوين (المحتوي): يتعلق صدق البناء مدى تمثيل مفردات المقياس 
لمجال السلوك موضوع القياس» وفي سبيل تحقيق هذا النوع من الصدق تم 
تحليل النظريات والدراسات وا مفاهيم التي تناولت دراسة إضطراب اللغة 
الإيكولالي لدى الطفل الذاتوي بهدف الإستفادة منها في اشتقاق مفردات المقياس 
التي تغطي جوانب كبيرة من اضطراب اللغة الإيكولالي لدي الطفل الذاتويء 
وقد سبق إيضاح ذلك. 


25 = 


ب-صدق المحكمين: قي سبيل تحقيق هذا النوع من الصدق تم عرض الممقياس على 
عينة (ن=١)‏ من المحكمين أساتذة علم النفس ملحق رقم »)١(‏ وبناءاً على 
توصياتهم تم إجراء التعديلات على الصياغة الاولية ممفردات الممقياسء واممتمثلة 
في تعديل بعض المفردات واستبعاد بعضها الآخرء وهذا ما سبق توضيحه أثناء 
تناول تحكيم المقياس. 


ج- الصدق العاملي: تم استخراج الصدق العاملي من الدرجة الأولى بإستخدام طريقة 
المكونات الرئيسية np 0n e1٤(‏ ماPincip)‏ متبوعة بتدوير المحاور الممتعامدة 
بطريقة (×ه«نءة۷)» حيث يهدف هذا النوع من الصدق التحقق من انتظام 
الدرجة الكلية لامقياس وكذلك مقاييسه الفرعية حول عامل عام واحد هكن أن 
نسميه مقياس اضطراب اللغة الإيكولالي للطفل الذاتوي» والجدول التالي يوضح 
ذلك: 


جدول (1) العامل المستخرج من المصفوفة الإرتباطية للمقاييس الفرعية بمقياس الإيكولاليا 
التشبعات ع ع 


المقاييس الفرعية 
الدرجة الكلية طمقياس الإيكولاليا 0 A۹۷‏ 
تكرار الكلام وفهمه “AVY “A60‏ 
فهم التعبيرات اللفظية “A10 AAA‏ 
فهم القواعد النحوية A6‏ ۸071“ 
ضعف الانتباه والتركيز والادراك A1۷‏ 0 
التواصل اللفظى والاجتماعى 0۸ “AEA‏ 


بتحليل مكونات الجدول السابق هكن استخلاص ماياي:- 


إن اممقاييس الفرعية مقياس الإيكولاليا تنتظم حول عاملينء وتتميز تشبعاتها 
بآنها إيجابية وجوهريةء كما آنها مرتفعة تراوحت ما بين )٠,0۸(‏ (التواصل اللفظي 
والاجتماعي) و )٠,۸۸۸(‏ (فهم التعبيرات اللفظية) هذا بالنسبة للعامل الأول » وتراوحت 
ما بين )٠,11١(‏ (ضعف الانتباه والتركيز والادراك) و )٠,۸۷۷(‏ (تكرار الكلام وفهمه) 
بالنسبة للعامل الثاني وتوصف أيضاً بأنها قوية حيث أن جميع متغيرات هذان 
العاملان ترابطت معاً ف عاملين» وأن هذه امتغيرات تشكل أبعاد المقياس الذى صمم 
لقياس الإيكولاليا »وهكذا يتضح أن مقياس الإيكولاليا يتمتع بالصدق العاملي 


ثالتا:الرغوبية الإجتماعية: تم تجنب المرغوبية الإجتماعية وذلك من خلال توزيع 
مفردات مكونات المقياس بطريقة عشوائيةء ما لا يوحي لعينة البحث بالإتجاه 
نحو إجابة معينة» كما صيغت بعض العبارات في صورة سلبيةء كما روعي أيضا أن 
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لا تبداً العبارة بكلمات نافية أو تتضمن عبارات مركبة ومزدوجةء وقد بلغ عدد بنود 
المقياس وعباراته في صورته النهائية )۷١(‏ عبارة موزعة عشوائياً على خمسة مقاييس 
فرعية» ونوضح توزيع ال مفردات عشوائياً عبر الجدول التالي: 
جدول(۷) بنود اممقياس وعباراته في صورته النهائية 

م المكونات أرقام مفردات كل مكون المجموع 
١‏ | تكرار الكلام وفهمه (£- ۲-۰-1-۸ -11-10-11-11-0۹-00-1- | ۳ 
1۹( 
۲ | فهم التعبيرات اللفظية -£0-E-£°-۳۹-۳۸-۳1-۲71--1۹-۱۸-1€(‏ | 1۰ 
(V1-V۰-€V-O0۳-01-€A‏ 
۳ | فهم القواعد النحوية -P1-Fo-PP-PY-۲۹-E-۲1-11-10-1۳-۷-7(‏ | 10 
|€-£۹-0۸( 


1۷ -0٦-0٤-0۰-٤۷-۳۷-۲۸-۲۷-۲0-۲۲-۱۱-۱( ضعف الإنتباهء الترکیز‎ | ٤ 


والإدراك 1° (VYA-TV-TE-TY‏ 
٥‏ | التواصل اللفظى (or-st-F€-۳--1۷-1۲-4-71-0-۳)‏ ۱۷ 
والإجتماعي 


رابعًّا: قدرة امقياس على التمييز: تعد أحد أهم مؤشرات الكفاءة السيكومترية 
لقدرة المقياس على قياس الظاهرة موضوع الدراسة» وتتجاي في مدى حساسية المقياس 
للحالات الطرفية من أفراد العينة حيث تم ترتيب العينة ترتيباً تصاعدياً وتقسيمها 
إلى نصفين بحيث يكون الربع الأعلى (00<)» والربع الأدني (00))» للتحقق من قدرة 
مقياس اضطراب اللغة الإيكولالي على التمييز ثم إجراء اختبار (ت) للمقارنة بين 
متوسط درجات العينة في الربع الأعلى ومتوسط درجات العينة في الربع الأد» ونوضح 
ذلك ف الجدول التالي: 


جدول(۸) قيمة ( ت ) لدلالة الفروق بين الإرباعى الأعلى والإرباعى الأدنى على مقياس 
الإيكولاليا وكذلك مقاييسه الفرعية 


1 ا مقارنة 1 المعيا الدلالة 
المتغي e O‏ 
الإيكولاليا ككل | الإرباعى الأعلى 1° | WP‏ 11۳ ۳| ا 
الإرباعى الأدنى 1° | 1Y AV‏ 
تکرار الکلام الإرباعى الأعلى | ٠١‏ | ا٠٣‏ 1۹ ۷ | ا“ 
و الإرباعى الأدنى 1° | VY‏ ۱۳۹ 


a 


فهم التعبيرات | الإرباعى الأعلى | ٠١‏ | ۲۷۲ 7 0 | ار“ 
اللفظية الإرباعى الأدنى 1° | PV‏ 1 
فهم القواعد |الإرباعی الأعلى | VE ۲٣ر١١ | ٠١‏ ۸ | ا 
النحوية الإرباعى الأدنى 1° | M۹‏ 1۲ 
ضعف الانتباه |الإرباعى الأعلى 1° | YA‏ 11۷ ۹| ا 
والتركيز والادراك الإرباعى الأدنى 1۰ BI E۹‏ 
التواصل اللفظى | الإرباعى الأعلى 1° | 104 ۸ 0 | ا 
والاجتماعي الإرباعى الادنى 1۰ NE‏ 1 


بالنظر إلى الجدول السابق » وبتحليل القيم الإحصائية الواردة يتضح أن قيم (ت) 
لدلالة الفروق بين الإرباعى الأعاى والإرباعى الأدنى على مقياس الإيكولاليا (المقياس 
ککل) كانت »)۸,١١(‏ وعلى مقياس الجانب تكرار الكلام وفهمه (1,۸۷)» ومقياس فهم 
التعبيرات اللفظية (۷,00)» ومقياس فهم التعبيرات النحوية (0,۸۸)» ومقياس ضعف 
الإنتباه والتركيز والإدراك (۸,۹) » ومقياس التواصل اللفظي والإجتماعي )۷,٠0(‏ وجميعها 
دالة عند مستوى الدلالة )٠,١١(‏ »> وهذا يشر إلى أن المقياس ككل ومقاييسه الفرعية 
قادر على التمييز بين استجابات أفراد العينة » وهذا مؤشر من مؤشرات صدق 
المقياس ككل» وكذلك مكوناته الفرعية وكفاءتهم جميعاً ف القياس. 


تصحیح امقياس: 

تم التصحيح وفقا للنسب ال مئوية المتاحة للمقياس, فالإجابة (دامما) بنسبة 
۳٠‏ (أوافق) بنسبة »=0٠:2۷۸‏ (لا) بنسبة 64 فأقل=١ء»‏ هذا بالنسبة 
للعبارات الإيجابية» أما عن العبارات السلبيةء فقد تم تصحيحها بصورة عكسية 
ویتراوح الحد الادنى والحد الاقصى لدرجات المقیاس ما بین .)۷۲١١۱١(‏ 
البيانات الأولية 
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التعليمات : 


(عزيزت /عزيزي) ولي أمر الطفل: فيما يلي عدة فقرات تصف سلوك طفلك 
الذاتويء» وامطلوب منك أن تقوم بقراءة كل عبارة بتمعن وروية» وأن تقرر ما إذا كان 
مضمون العبارة ينطبق على طفلك دانم أو ينطبق إلى حد ما أو لا ينطبق» ثم (ضع/ 

ضعى) علامة (۷) أمام ما يناسبك. 
شكرَّا على تعاونك 


مقياس الإيكولالية (امصاداة/ترديد الكلام) 


(e 


م العبارات EES‏ 


| يدرك ملامح وجوه الآخرين 

۲ | يعبر عن الأحداث بدقة 

۳ | يکررالسؤال الذي وجه له 

٤‏ | يجد صعوبة في الحديث مع الآخرين 

° | إهتمامه قليل ق التواصل بالآخرين 

1 | يعجز عن تبني مفهوم عن ذاته 

۷ | يردد الطفل الجمل البسيطة مع عكس للضمائر 
۸ | يفهم الكلام المسموع 

٩‏ | يعجز عن الإستجابة للمثيرات الإجتماعية 

٠١‏ | يتكلم الطفل بنغمة واحدة 

١‏ | يستطيع مطابقة الصورة بالصورة 

١‏ | عدم القدرة على تعميم الألفاظ والكلمات والمفاهيم 
۴ _ يصف الأشياء بطريقة صحيحة 

٤‏ | يحدد الفكرة الرئيسية في الكلام المسموع 

٥‏ | يستطيع الطفل إعادة سرد موقف قد مر به 

١‏ | هيز بين اممفرد واممثنى والجمع 

۷ | يستخدم أساليب اللغة الوسيلية (كإستخدام اليد) 
۸ | يفهم التعليمات والأوامر اللفظية 

۹ | يصدر أصواتا عدهة المعنى 

٠‏ | يعيد حكاية أحداث يومية 

١‏ | لديه خلط للضمائر مثال: (أنا أريد أن أشرب تتغير 
إلى ماما تشر) 

١‏ | يعجز عن فهم المثيرات غير اللفظية 


۳ | يعرف الحيوان من صوته 


۹ 


يَعَرف زمن حدوث الفعل 

يتعلق الطفل بأحداث البيئة المحيطة به 
يعد من واحد إلى خمسة بشكل مرتب 
يدرك مسميات الألوان الأساسية 

يعجز عن النظر للأشياء فترة طويلة 
يستوعب مفاهيم أدوات الإستفهام 

يقيم علاقة إجتماعية من خلال التعبير اللفظي 
يفقد اللغة التي إكتسبها 

يستمتع الطفل بالألعاب اللغوية 

يفهم معنى حروف الجر 

يعجز عن الإستجابة للمتيرات البيئية 
يستخدم أدوات الربط مثال: (بابا وماما) 
يعبر عن مشاعره 

يصعب عليه الربط بين الأحداث 

لديه إضطراب قي اللغة (غير اللفظية) 
لديه اضطراب ف اللغة اللفظية 

غير قادر على فهم المعنى الحقيقي للكلمة 
يستطيع وصف الصور 

يقلد الأصوات 

يسمى الأشياء 

غير قادر على مواصلة التفاعل الإجتماعي 
ميز بين أصوات الحيوانات 

يصدر كلمات من مقطع واحد 

يستطيع تعميم الأشياء التي يتعلمها 

هيز بين أصوات الحروف الممتقاربة في النطق مثل 
(ت/س) 

هيز بين الضمائر المختلفة مثل ضمائر (أنا/أنت/ 
هو /هي...إلخ...) 

يعجز عن تقليد الآخرين 

كلماته غير مناسبة للمواقف الإجتماعية 
يتفاعل مع الوالدين بالإشارات 

يرفض التغيير 

يعجز عن الإحتفاظ معلومة واحدة 

يردد الطفل الكلمات دون فهم معناها 
تصعب عليه الانتباه إلى الصوت 


E 


يدرك مفهوم ظرف ام مکان 

يعبر عن حاجاته 

يصعب عليه إستخدام كلمات جديدة 
يستوعب مفهوم الأحجام 

يردد الجمل البسيطة بغرض إشباع حاجاته 


يعتمد على تبسيط الكلمة ليفهمها 

يدرك الأشياء المادية مثل كوب المماء 

يتحدث معدل أقل من الطفل العادي 

يستخدم صيخ الإستفهام 

يحتاج إلى وقت لإستعادة الأفكار 

يتذكر الأحداث البعيدة دون الأحداث القريبة 
یستجیب عند سماع اسمه 

يستخدم لغة غير مفهومة 

يدرك مفهوم ظرف الزمان 

يعجز عن توظيف المعلومات التي تؤدي إلى 


معنىی 


Ila 


E 


المراجع 


أولً: ا مراجع العربية: 
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التخاطب» 

مكتبة الأنجلو المصرية-القاهرة. 

حامد أحمد سعد الشربيني»(۱۹۹۸): لغة الطفل» مطبعة النيلءالقاهرة. 

رشاد عاي عبد العزيز موسي :)۲٠٠٠(‏ علم نفس الإعاقةءط ١ءمكتبة‏ الأنجلو المصرية. 
زينب محمود شقير(٤١٠٠):نداء‏ من الإبن المعاق»ط۲.مكتبة النهضة المصرية. 


سهى أحمد أمين نصر(۲١١۲):الإتصال‏ اللغوي للطفل التوحدي التشخيص-البرنامج. 
عمان: داز الفكر. 


ةبتكمء١طءلوهجم سميرة عبد اللطيف السعد(٠١١۲):إعاقة التوحد المعلوم ا‎ .٠ 
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. محمد علي كامل :)۲٠١۳(‏ أخصائي النطق والتخاطب ومواجهة اضطرابات اللغة 


عند الأطفال, مكتبة ابن سيناء, القاهرة. 
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E 


.٤‏ هاني سيد أحمد (0٠١۲):علاقة‏ التوافق الزواجي ووسمات الشخصية لدي والدي 
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كلية الآداب- جامعة عيبن شمس. 
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حقوق الطبع محفوظة للناشر 


للنشر والانتاج الإعلامى 


يحظر نشر أو اقتباس أى جزء 
من هذا الكتاب إلا بعد الرجوع 
إلى الناشر 


